























didat er folgende remse: Jeg xx dig
hermed... P& xx-pladsen kan der kun
std performative verber. For at veare
performative skal ytringer desuden
have verbet 1 nutid, aktiv indikativ
form, og de skal altsa indeholde et per-
sonligt stedord 1 forste person, ental, fx
‘jeg deber dig..’, ’jeg testamenterer
hermed...” Ytringer med verbet 1 datid,
’jeg dobte dig...” eller det personlige
stedord i tredje person, han deber dig’
er ikke handlende pd samme made.
Austin udvikler nu en interessant, men
uunderbygget teori om at der, pd grund
af samfundets udvikling, er sket en
sproglig udvikling af eksplicitte perfor-
mativer, ’jeg lover herved at komme’,
frem for primitive ytringer som ’ja, ja,
jeg skal nok veere der’. Desvarre méa
Austin snart konstatere at kreative og
indirekte realiseringer af performati-
verne, bl.a. af hetlighedsgrunde, ogsa 1
det 20. arh. er reglen snarere end und-
tagelsen. Og endnu en gang bliver
resultatet at selvom performativer kan
bringes pd eksplicit formel, og selvom
de verber der kan indgd i formlerne
kan klassificeres, s& er det ikke muligt
at finde et grammatisk kriterium der
skiller performativerne fra alle andre
ytringer. Det er altsa ikke p& formen at
man ser hvorvidt og hvordan en ytring
er performativ. Den eneste mulighed er
igen at analysere de betingelser i talesi-
tuationen der skal vere opfyldt for at
man handler 1 og med sprog.

Slimede sliske

Pointen i enhver talesituation er at fa
noget til at @ndre sig, at fa andre til at
tenke eller gore noget som de ellers
ikke ville gore. Det er baggrunden for
Austins originale analyse af sprog-
handlingen som en tre-i-en-handling.
Man siger noget, man ger noget, og
man far noget til at ske. De tre handlin-

ger, som Austin skelner mellem, men
netop ikke skiller ad, kaldes henholds-
vis den lokutioneere (af latin, loguor, at
tale), den illokutioncere og den perloku-
tioncere. Den illokutionere handling
hvor man udtrykker en bestemt hensigt
og forpligter sig, fx nar man lover, er
det centrale missing link mellem
udtrykket eller rettere udsigelsen (lo-
kutionen), som beskrevet i sprogforsk-
ningen, og effekten (perlokutionen)
beskrevet 1 kommunikationsteori og
(social)psykologi. Austin bruger som
akademisk englander ofte forklarende
eksempler fra cricket, lad os nojes med
fodbold. Nar dommeren flgjter spillet
igang, er enhver der befinder sig pa
banen, underlagt alle spillets regler.
Den markspiller der kaster bolden i
mal eller tager en varm frakke pa over
trgjen, spiller ikke lengere fodbold og
bliver straffet. Og det selvom den sam-
me spiller sagtens kan sidde pa banken
med frakke pa og holde bolden i1 hand-
en. Den illokutionere handling man
spiller ud med, og som opfattes af den
anden, kridter banen op og setter reg-
lerne for det videre samspil eller sam-
ver. Enhver sprogbruger er bundet af
den illokutionere handlings normalt
uskrevne regler og konventioner. Reg-
lerne skal overholdes, ogsé uden hjzlp
af dommer, ellers bliver man anset for
utroveerdig, utilregnelig og umulig at
vere sammen med. Lofter forpligter,
indremmelser forudsatter at man ang-
rer, gratulationer at man glader sig péd
den andens vegne, kun l@reren kan
(sammen med censor) lade karakteren
falde, den der péstar eller konstaterer,
ma have argumenterne i orden osv.
Man kan godt ved en hurtig lesning af
Ord der virker fa det indtryk at Austin
analyserer og kategoriserer en lang
rekke verber og deres brug i sproget,
og han er da ogséd blevet kritiseret for
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snarere at have beskaftiget sig med
verber end med forstielsesorienterede
handlinger. Leser man bogen omhyg-
geligt, vil man se at Austin selv overalt
skelner mellem den konventionelle
illokutionaere handling og dens sprogli-
ge udtryk. P4 den anden side ger han,
med den selvironi og ydmyghed over
for dagligsproget der kendetegner bo-
gen, ogsd opmarksom pa at de flotte
nye begreber pa en gang er negler til at
forstd virkeligheden med — og slimede
sliske under fodderne.

How to do things with Austin

[ slutningen af Ord der virker siger
Austin at han her har gjort noget som
han egentlig slet ikke bryder sig om,
han har forelest. Hans foretrukne
made at meddele sig til den universi-
tere omverden pd var gennem ufor-
melle meder lerdag formiddag. Han
indkaldte selv, og i kraft af sin person-
lige autoritet fascinerede han sine til-
herere og meddebatterer. I dette forum
var han det ubestridte centrum. Han
udgav aldrig nogen bog. Hvad der fin-
des er en artikelsamling, Philosophical
Papers, hvoraf de fleste artikler dog er
foredragsmanuskripter. De to ovrige
boger, Ord der virker (How to do
things with words) fra 1962, Sense and
Sensibilia fra 1961, er begge rekon-
struerede forelesningsrakker. Kan vi
sd vere sikker pa at det er Austin vi
leeser og ikke hans sikkert velmenende
elever? Ja, det kan vi — p& grund af en
bandoptager i Goteborg. Austin fore-
leeste aldrig i Danmark, men i 1959, da
han allerede var angrebet af den lunge-
cancer som han dede af den 8. februar
aret efter, holdt han en forelesning om
"performativer’ pa universitetet i Gote-
borg. I konkurrence med stgjende last-
biler pa Europavej 4 lige uden for uni-
versitetet optog svenskerne den torre
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engelske gentleman med den specielle
sans for humor og understatement. Det
blev den eneste bevarede optagelse af
Austins forelaesninger, og her viser det
sig tydeligt at Ord der virker 1 lange
passager ord til andet gengiver hvad
Austin faktisk sagde. (Bandet kan
lanes eller heres pa Kebenhavns Uni-
versitet, Institut For Nordisk Filologis
bibliotek. Sperg efter Austin ’Perfor-
matives’ nr. 126).

Austin har haft og har stadig stor
betydning for bdde sprogvidenskab,
filosofi og litteraturteori. I indlednin-
gen til Ord der virker er narmere
beskrevet hvordan. Jeg haber her blot
at have anskueliggjort, hvorfor det er
verd at folge med gennem de skarp-
sindige analyser af ’katten ligger pé
métten’, og ’'kongen af Frankrig er
skaldet’. Desuden haber jeg at mine
leesere nu forstér hvorfor dekonstrukti-
vister som Jacques Derrida og postmo-
dernister som Stanley Fish, ja, det er
ham med Is there a Text in This Class,
har fiet gje pa Austin, og at laeserne
har faet lyst til at finde ud af hvad Der-
rida og Fish gor med Austin. Det stir
ogsé i indledningen til Ord der virker.

Og saa rappede de sig ...

Austin er bade kilde og original, men
det han har at sige om sprog 1 filoso-
fisk og skarp analytisk form har digte-
re og romantikere nu altid vidst — ordet
skaber hvad det naevner. »»Rap! rap!«
sagde hun, og saa rappede de sig alt
hvad de kunde... .«

J. L. Austin: Ord der virker, Gyldendal
1997.

John E. Andersen, fodt 1949
lektor ved Institut for Nordisk Filologi
Kabenhavns Universitet



Politisk korrekthed i sproget

— en moderat nyhed

Political correctness, politische Kor-
rektheit, politiquement correct, politi-
tjeskaja korrektnost, politisk korrekt-
hed - hvad er det for et fnomen der
fra USA breder sig over det meste af
verden i disse 4r? Det handler om en
serlig type sproglig reparation og for-
nyelse, om de holdninger der ligger
bag sproglig opdatering, og ikke
mindst om den strid om ord der udspil-
ler sig mellem tilh&ngere og modstan-
dere af sddan en sproglig praksis.

Politisk er sa meget sagt

Forst ma vi hellere se pé selve udtryk-
ket politisk korrekthed, der forstaeligt
nok forvirrer mange. Der er nemlig
ikke tale om politisk i almindelig parla-
mentarisk forstand, altsa 1 betydningen
som har med politik at gere’. Politisk
skal i denne forbindelse snarere over-
settes til 'moralsk’ eller "holdnings-
meassig’. Og den afstandtagen der lig-
ger 1 korrekthed: "korrekt for korrekt-
hedens egen skyld’, bliver forst forstae-
lig ndr man véd at udtrykket er lanceret
i USA af modstandere som af flere
grunde har set sig gale pa dét de derfor
har udrdbt som political correctness.

Amerikanske tilstande

Forhistorien vil vere bekendt for de
lzesere som husker Ole Togebys artikel
i Mal & Mzle 19:2, om de groteske
cksempler pd politisk korrekthed pa
universitetet i Kansas. Ingen undervi-
ser kunne her vide sig sikker mod at
blive udskreget som undertrykker i for-
hold til en eller anden isme: Evolutio-

nisme var det for eksempel nar en pro-
fessor 1 antropologi ikke inddrog ska-
belsesberetningen i undervisningen pa
lige fod med udviklingslaeren. Og de
religiose antropologistuderende fik hos
deres medstuderende og i universitets-
administrationen medhold i at dette var
et udslag af diskrimination.

Mindretal og hensynet til dem er i
det hele taget humlen i politisk kor-
rekthed. Allehande underprivilegerede
samfundsgrupper skal behandles med
respekt, det vere sig handicappede,
kvinder, seksuelle eller etniske minori-
teter. Fra progressiv side er en del be-
tegnelser for sadanne grupper blevet
problematiseret. Betegnelser som ne-
gro, indian, chairman og blind kritise-
res for at veere nedladende, diskrimine-
rende eller pa andre mader fordomsful-
de og foreslas erstattet med henholds-
vis african american, native american,
chair(person) og visually impaired
(’synsheemmet’).

Et skraemmebillede

Fra modstanderside har man kritiseret
denne hensyntagen og sproglige op-
marksomhed for at vere bade uerlig
og overfladisk, og man har kaldt de
sproglige manevrer for eufemistiske
(’formildende’) omskrivninger uden
reel effekt pa virkeligheden. Men mod-
standerne af politisk korrekthed har
ikke bare betragtet fenomenet pa af-
stand. De har derimod veret pa ankla-
gebanken for fordomsfuldhed, diskri-
mination og racisme, og de har derfor
folt sig omklamret af et »tanke- og
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talepoliti«. Det forstdelige modvearge
har derfor vearet latterliggerelse af
sproglig hensyntagen, fx 1 vittigheder
om at kalde blinde for »optisk udfor-
drede«, dade for »permanent ulejlige-
de« eller ved at foresld papir omdabt til
»forarbejdede treekadavere«. Denne
latterliggorelse har vist sig at veere et
effektivt modtrak til de mest intoleran-
te eksempler pa politisk korrekthed,
men modstandernes sterste succes lig-
ger i at have fiet navngivet den hold-
ningsbestemte sprogfornyelse political
correctness og have faet kolporteret et
skremmebillede pa sproglig paranoia
verden rundt. Og saledes er faktisk de
fleste anekdoter og eksempler pa poli-
tisk korrekthed i virkeligheden mod-
standernes parodier pa sproglig hen-
syntagen.

Politisk ukorrekthed

Det er derfor ikke sa merkeligt at det
er politisk korrekt at veare politisk
ukorrekt, sddan som nogle lidt smart
har udtrykt det. Det folger logisk nar
korrektheden betragtes som konformi-
tet, at man foretreekker dens modsat-
ning — det normbrydende og kontrover-
sielle. Ud fra denne betragtning kunne
man havde at politisk ukorrekthed
altid har varet i hgj kurs. Den er fun-
damentet 1 s megen folkelig under-
holdning som vittigheder, satire, revy-
er, og den er vel adelsmerket for
ordentlig kunst, som for alt i verden
heller ikke ma vare for stueren og kon-
form, men derimod respekteres for at
opsege, udforske og overskride gran-
ser.

En spade i linte fjer

Kritikere af sdkaldt politisk korrekthed
i sproget tager gerne afs@t i det gamle
ord om at »kalde en spade for en spa-
de«. S& meningsles og fjollet beskyldes
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sprogfornyelsen for at vare som hvis
vi insisterede pd et nyt navn til spaden,
fx hdndbetjent jordforbedringsredskab,
som det ironisk er blevet foresléet.
Sammenligningen har retorisk styrke,
men er alligevel dybt urimelig. For det
forste ville spaden aldrig blive gen-
stand for alvorligt mente krav om et
nyt navn, fordi ordet spade ikke er i
fare for at blive belastet. Og for det
andet geelder der til tider andre sprogli-
ge bud end det at kalde tingene ved ret-
te navn og sige sin mening ligeud. Vi
skal nemlig ogsd passe pa at der ikke

flyver en finke af panden, dvs. vi ma

ikke sige vores mening pa en alt for ra
eller sdrende méde.

Men spade-talemaden som argument
mod at udskifte ord ma til syvende og
sidst afvises fordi den ikke er nogen
god parallel til det reelle dilemma man
kan komme i nar en betegnelse for en
gruppe mennesker ikke lengere foles
neutral. Politisk korrekthed som sprog-
lig hensyntagen handler sjeldent om
spader, men nasten altid om de beteg-
nelser vi bruger nér vi klassificerer
mennesker som afviger fra flertallet.
For ndr nogen afviger pa en made som
flertallet holder for uattraktiv, s kan
det sproglige udtryk for disse efter-
hidnden komme til at bere flertallets
dom, i form af fordeammelse, nedladen-
hed eller medynk.

[ forskellige kulturer og til forskelli-
ge tider er der naturligvis forskel pé
hvad der regnes for uattraktivt, men
typisk er det manglende forlighed, fat-
tigdom, misbrug, lavtlennet arbejde og

t at tilhore et fremmed folkeslag i
torhold til flertallet.

Holdningsbestemt sprogfornyelse
Med beretningerne om de amerikanske
tilstande 1 frisk erindring, registrerer
mange danskere med stigende bekym-



Modstandere af politisk korrekthed tager gerne afseet i det gamle ord om at kalde en
spade for en spade (Tegning af Peter M. Jensen, bragt i Kristeligt Dagblad 30. august
1997).
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ring at vi ogsa herhjemme justerer ord-
forradet for at slippe af med belastede
betegnelser, fx har vi jo skiftet frem-
medarbejder ud med indvandrer, dran-
ker med alkoholiker, evnesvag med
psykisk handicappet, kassedame med
butiksassistent og forbryder med krimi-
nel. Og no; : af betegnelserne, som
indvandrer og psykisk handicappet, ser
ud til at vaere under udskiftning igen.
Er det udtryk for at vi nu har faet poli-
tisk korrekthed herhjemme? Svaret er
nej, for vi har faktisk altid haft det.

I vores egen kulturhistorie kan vi
finde masser af eksempler pa at vi
systematisk har udskiftet ord pa bag-
grund af vores holdninger, men hidtil
har det varet en automatik der ikke har
haft sprogbrugerens bevigenhed. Sa
snart en ny betegnelse var indarbejdet,
har vi kort efter glemt selve udskiftnin-
gen.

Reparation

Generelt kan man sige at anledningen
til udskiftning af ord er sprogbrugeres
oplevelse af en for stor afstand mellem
den holdning som den hidtidige beteg-
nelse dakker, og den holdning sprog-
brugeren vil udtrykke. Denne klgft er
opstéet fordi enten ordet eller virkelig-
heden har flyttet sig.

Hvis det er ordet som har endret
status, fx fra at lyde neutralt til at lyde
nedszttende, sddan som det er foregiet
med ordet /akaj, s& md man som repa-
ration indfere en ny betegnelse (i dette
tilfeelde blev det /livrist), der kan gen-
oprette en forsvarlig neutral omtale og
give den pageldende kategori af men-
nesker en verdig selvforstielse.

Der er s®rlig ét sted man med al
tydelighed kan se behovet for sproglig
opdatering. Folk med psykisk sygdom
har i drhundreder veret ufrivillige leve-
randgrer til det danske sprog pa grund
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af resten af sprogbrugernes unoder.
Altid har vi brugt de psykisk syge som
sammenligningsgrundlag, ndr noget el-
ler nogen skulle skulle skzldes ud for
at vaere dumt og uklegtigt, og de
skaeldsord vi pd denne made har skaf-
fet os, er samtidig blevet uanvendelige
om de mennesker med psykisk sygdom
som de egentlig skulle betegne. Gal,
darlig, tabelig, vanvittig, afsindig, idio-
tisk, dndssvag og sindssyg, er alle vel-
etablerede negative tillaegsord, hvis for-
bindelse til psykisk sygdom vi knap
bemearker lengere. At mange af beteg-
nelserne, som dndssvag og idiot, var
eufemistisk konstrueret til at betyde
svag 1 anden’ og ’uvidende’, kunne
ikke beskytte ordene mod almenspro-
gets omklamring. I nyere tid har vi for-
ladt betegnelsen evnesvag, vi har i ste-
det udvidet handicap til bade at dekke
fysiske og psykiske handicap, og ordet
handicappet er vi netop nu i feerd med
at erstatte med -hemmet. Nu er man
udviklingshcemmet hvis man har et
psykisk handicap og funktionshcemmet
hvis handicappet er fysisk. Men ogsa
hemmet kan blive morgendagens
skzldsord, og s& mi vi igen md se os
om efter et nyt, neutralt ord for psykisk
sygdom.

At udskifte et belastet ord med et
mere neutralt er den sproglige handling
vi kan kalde reparation. Det tabu der
forarsager reparationen, er moderat og
den sproglige manevre rokker ikke
serligt ved tabuet, men genopretter en
forsvarlig sproglig omgang med en
udsat gruppe. Reparation er hyppigt
forekommende, og er ofte drivkraften
bag sproglig nytenkning pa lavtlens-
omradet, fx skiftet fra jord- og beto-
narbejder til entrepenorarbejder.

Fornyelse
Nar ansket om udskiftning af ord ikke



skyldes et skred 1 selve ordet, sa skyl-
des det en @&ndret virkelighed eller
endret forstdelse af virkeligheden.
Entrepenerarbejderen fra for blev i
1994 fagleert arbejder, og denne uddan-
nelsesmassige kvalificering blev mar-
keret sprogligt med betegnelsen struk-
tor.

Nar Ensomme Gamles Veern er
aflest af £ldre Sagen, ligger der ogsé
en forandring bag, for den sidste fore-
ning er resultatet af en mere selvhjul-
pen og mindre nedslidt eldrebefolk-
ning.

En karestolsbruger har nok et handi-
cap at slis med, men kan med moderne
hjzlpemidler leve et normalt liv, 1
modsatning til tidligere tiders kroblin-
ge, vanfore og invalide, som var langt
mere prisgivet familiens og samfundets
ndde. Hjzlpen og hensynet til handi-
cappede opfatter vi 1 dag som deres
gode ret, snarere end at se den som et
udtryk for barmhjertighed, og denne
holdningsendring er fx udtrykt i et ord
som handicapegnet der pd handicapor-
ganisationernes opfordring afleser han-
dicapvenlig.

Det er heller ikke l@&ngere nogen
social katastrofe at vaere enlig forsor-
ger; maske er man endda helt tilfreds
med at vare single, og selv om man
ikke er gi med den man har sat bern i
verden med, er disse ikke leengere ho-
reunger, ucegte eller illegitime born.
De er enten deleborn eller ogsa er de
simpelthen bare barn.

Ideologier i sproget

De holdninger ordene kolliderer med,
nar det erkendes at de har ideologisk
slagside, er meget forskellige. Det kan
vere en puristisk holdning, som vender
sig mod ldneord fra et fremmedsprog
hvis hjemland man har haft en uden-
rigspolitisk konflikt med. Det var fx

baggrunden for at nordmandene skab-
te nynorsken, et skriftsprog af dialekter
med mindst muligt dansk i, efter 400
ars dansk herredemme.

Det kunne ogsd vere et internt
opbrud som fx kvindernes frigarelses-
kamp der fik os til at gennemgé spro-
get med taettekam for at rense
det for traditionelt, kvindeundertryk-
kende sprog. Her var det iser arbejds-
markedets titler og stillingsbetegnelser
der blev udskiftet og modereret sd de
ikke pa forhind angav kennet pa
udeveren, fx 1 videnskabsmand og
rengeringskone.

Serigse udevere af politisk korrekt-
hed har som udgangspunkt deres
demokratiske opmarksomhed rettet
mod at yde underprivilegerede mindre-
tal retfeerdighed og kompensation i tan-
ke og tale, men det de praktiserer, kal-
der de hellere noget helt andet, fx
multikulturel bevidsthed, hensynsfuldt
sprog eller fordomsfri sprogbrug.

En trussel mod demokratiet?

En del indleg i debatten har udtrykt
bekymring for at politisk korrekthed
skal true vores demokrati pé to fronter.
For det forste ved at umulig- eller be-
svaerliggere samtale om betendte em-
ner og for det andet ved at indskrenke
mangfoldigheden af holdninger til én
eneste »rigtig« mening som ingen ter
afvige fra.

Jeg er dog ikke enig i at det er
sdkaldt politisk korrekthed der siledes
truer ytringsfriheden og mangfoldighe-
den i demokratiet. Tager vi det sidste
forst, sd er rigtige meninger ikke nogen
nyhed, for enhver kultur kan vel
beskrives ved de meninger den holder
for rigtige, hvad enten disse meninger
udgar fra en elite eller fra flertallet. For
tiden er de rigtige meninger ideale for-
dringer om holdninger og handlinger
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der er fx tolerante, hotlige, nestekarli-
ge, uselviske, samfundsgavnende og
»baredygtige« — som det hedder med
en nasten uudholdelig kliche. Men i
selve udtrykket »rigtige meninger« lig-
ger jo allerede en punktering af idealet
som pa befriende vis letter pa trykket.
Nar man 1 stedet for »rigtigt« og »for-
kert« taler om »rigtige meninger«, har
man taget et skridt ud af selve emnet
for at betragte det hele lidt fra oven,
med den velgerende erfaring at nok er
idealerne kenne og gode, men de er
svare at efterleve til fulde og — skal
man veare helt &rlig — sd er de ogsa
skumkedelige. Politisk korrekthed lig-
ner udtrykket rigtige meninger ved at
ovenfrabetragte og legge afstand til
nogle i princippet prisvardige holdnin-
ger over for fx underprivilegerede sam-
fundsgrupper og ekologisk balance.

Tabuernes sprog

Det politisk korrekte sprog bevaeger sig
ganske rigtigt pd tabuernes grund, men
det er ikke udskiftningen af visse ord
som gor samtale besvearlig, det er em-
nerne selv som ved deres beskaffenhed
netop kraver sarlig sproglig opmark-
somhed. Tabuerne er nemlig ogsa de
steerke folelsers og holdningers tumle-
plads, og der er derfor ikke noget at
sige til at der omkring tabuer er stor
sproglig aktivitet. Nogle tabuer skal
respekteres, nogle skal gendrives og
nogle skal lanceres, og sproget er netop
midlet til at signalere savel stilstand
som brud.

Hvis vi forholder os accepterende til
et tabu, gor vi et af to: Vi sgrger som
ovenfor nevnt for at reparere os til at
have neutrale betegnelser til radighed,
eller hvis tabuet er meget stort, finder
vi pd en formildende omskrivning, en
sakaldt eufemisme. Det er iser almen-
menneskelige tabuer der udlgser eufe-
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mismer, tabuer som deden, seksualite-
ten og toiletbesog. Der er desuden det
serlige ved eufemismerne at de sjel-
dent er permanente, men derimod ud-
loses i serlige situationer, som ndr det
at de skifter navn til at gd bort hvis vi
er konfronteret med sorgen over deden.

Anderledes er det hvis sprogbrugere
vil op- eller nedskrive et tabu, for sa
lanceres der aflgsningsord som rum-
mer nye h. Ininger til tabuet. Vi sé for
hvordan de uazgteskabelige bern fik
navneforandring i takt med at fordem-
melsen af dem fortonede sig. Et mere
moderne eksempel kunne vare at man
insisterede pa at se prostitution som et
arbejde pa lige fod med andre. Dén
holdning til prostitution kan man lan-
cere 1 et ord som sexarbejder.

Men det er ogsd muligt at gd mere
frontalt til angreb pé fordommene,
sddan som de homoseksuelle har gjort
det ved at tage omgivelsernes varste
skzldsord pa sig, nemlig basse, og ved
denne provokation si at sige punktere
skzldsordet og dermed ogsd tabuet. |
dag er bosse neutralt, og de homosek-
suelle har samtidig tilk@mpet sig retten
til at forlade »skabet« og offentligt
vedkende sig deres seksualitet.

Vil man pd den anden side fremme
eller opbygge et tabu, kan man lancere
aflesningsord som signalerer dette.
Sadan er fx ordet bureweg (der oven 1
kabet er blevet officiel betegnelse) et
ord der legger afstand til bestemte pro-
duktionsforhold, ligesom tremmekalve
og pesticidmeelk er det. Og pa samme
méde vil et 0 som rvgerlunger tabui-
sere rygning og give rygeren kontant
besked om hans s -forskyldte bronki-
tis.

Afhengigt af oplevelsen af et tabu,
kan man altsd tage forskellige sprogli-
ge forholdsregler. Nar man vil op- eller



nedskrive et tabu, kan man dog ikke
regne med i forste omgang at fa alle
andre sprogbrugere me¢ pd den, men
man kan med sproget konfrontere dem
med ens egen erkendelse og tvinge
dem til refleksion.

Et demokratisk paradoks

Jeg mener altsd ikke man ber se poli-
tisk korrekthed som en udefrakommen-
de trussel der er ved  inficere det
danske sprog og demokrati, for politisk
korrekthed — eller hvad vi nu valger at
kalde det fenomen at vi i sproget kor-
rigerer i forhold til vores menneskesyn
og selvopfattelse - er demokratiet ibo-
ende. Alle demokratier har som male-
stok indbygget idealet om lige vilkér
for mennesker og tolererer derfor hver-
ken tilsigtet forskelsb andling eller
utilsigtet ulighed mellem mennesker.
Der hvor systematisk ulighed alligevel
opstar, seges det fra samfundets side
modvirket. Men det som samfundet
vurderer som uattraktivt, fx fattigdom,
manglende ferlighed eller alderdom,
giver automatisk lav status til de berer-
te. Nar det erkendes at  nne lave sta-
tus kan afleses 1 sprog  fx fordi for-
demmelse, nedladenhed eller medli-
denhed har farvet er etegnelse for en
kategori af mennesker, opstir et krav
om fornyelse af betegnelsen. Og denne
justering skal for no : g1 per genta-
ges med mellemrum for at man kan
have en passende neutral betegnelse til
radighed.

Hermed har den demokratiske be-
vidsthed paradoksalt nok skabt sit eget
problem idet den udpeger enhver uen-
sket afvigelse, for nar lighed er idealet,
bliver ulighed et tabu. Selve medliden-
heden med de afvigende er altsd i
nogen grad med til at skabe det tabu de
er berort af, og som giver deres navn
en darlig klang.

Et nyt syn pa sproget

Den sproglige hensyntagen der 1 fol-
kemunde gar under navnet politisk kor-
rekthed, kan altsa hverken i funktion
eller indhold siges at bringe noget nyt
pa bane. Men med hensyn til vurderin-
gen er der alligevel et nyt og vaesentligt
aspekt ved politisk korrekthed i for-
hold til de eksempler pé sproglig opda-
tering vi har set fra den danske kultur-
historie.

At fmnomenet har fdet et navn,
repraesenterer et veesentligt skridt i
sprogbrugerens bevidsthed, nemlig en
genkendelse og begyndende begrebs-
dannelse, og sproget er dermed blevet
genstand for refleksion pa en ny made.
At navnet politisk korrekthed samtidig
kritiserer f2nomenet, skyldes at fzno-
menet i forste omgang blev diagnosti-
ceret af dets skarpeste modstandere.
Men nar forskrekkelsen har lagt sig,
bl.a. efter et tilbageblik pa andre tilfzl-
de af holdningsbestemt sprogfornyelse,
s& bliver der en afklaring tilbage hos
sprogbrugeren om sprogets plads i kul-
turen og om sproget som redskab i den
kulturelle udvikling. Sprogbrugerne vil
s& have forstdet at man kan g4 pd bar-
rikaderne med sproget og lancere en ny
erkendelse, fx om sin egen identitet; at
man kan vise respekt, beskytte og over-
beskytte, og at man abenbart ogsa kan
lange sa grundigt ud efter andres
adferd og sprog, at de bliver nodt til at
tage afstand fra det og kalde det »poli-
tisk korrekthed«.

Pernille Frost, [ 1959
BA i dansk

»En strid om ord — det politisk korrek-
te spros« er udkommet pa Forlaget
Fremez i 1997.
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Sprogleg

For nogle ar siden var jeg pa udveks-
lingsrejse med mit seminarium til Pisa.
Her madte jeg en italiensk digter der var
ansat af Pisa kommune til at stimulere
bern sprogligt. Det gjorde han med for-
skellige lege og isar ved at lese gode
digte op for barnene og sé fa dem til at
skrive nogle selv. Det sidste kunne jeg
helt identificere mig med, og det viste
sig at vi arbejdede utroligt parallelt. Det
forste, dét med sproglegene, kendte jeg
ikke sa meget til. Jeg blev prasenteret
for Ersilia Zamponis »I Draghi logo-
pedi« (Einaudi, 1986), og jeg begyndte
helt spontant at omsatte eller oversatte
legene fra denne bog til dansk. Jeg mo-
rede mig selv ved det og opdagede at det
gjorde mine studerende pd seminariet
og eleverne i folkeskolen ogsa.

Sa gik jeg lidt systematisk til verks
og spurgte rundt omkring efter sprog-
lege. Det undrede mig at der ikke alle-
rede var en bog pa markedet, fordi jeg
syntes at sproglege dukkede op mange
steder: 1 avisernes sproghjerner, pa ol-
etiketter, 1 jumbo-beger, ja, sdgar 1 Mal
& Mele har der varet artikler der nemt
kunne laves til lege. P4 den made er
»Sprogets lysthus« blevet til. Jeg har
hugget med arme og ben, skrevet lidt til,
trukket lidt fra, fundet pa nogle af le-
gene selv, men sterkt inspireret af de
andre.

Hvorfor lege med sproget?

Jeg havde i forste razkke tenkt »Spro-
gets lysthus« som en bog til vikaren, og
som sadan foreslog jeg Dansklererfore-
ningen at udgive den. De pudsede en
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foreninesredakter pad mig som - ikke
helt ti :ldigt — var min samarbejds-
partner gennem en del ar, Anne Grethe
Andersson, og hun er en skrap dame. Vi
har samarbejdet om danskundervisnin-
gen 1 hendes klasse siden 1992. Hun
syntes det var en alt for alvorlig sag at
lave sidan en pjattet bog om, sa jeg blev
tvunget til at lagge det mere paedago-
gisk til rette og serge for at den pegede
mere direkte ind i danskundervisnin-
gen. har jeg veret glad for. Jeg sy-
nes nemlig ikke bogen er blevet mere
kedelig af den grund, og det var bestemt
he r < fru Anderssons hensigt.

Jeg har gennem mange ar erfaret at
hvis det lykkes at gare elever eller stu-

de glade for sprog, sa skriver de
of re. Selv de formelle fejl bliver
fa g har som sagt brugt digtskriv-

ning i dette arbejde, og gang pa gang har
det slaet mig hvor hurtigt man kan
@ndre elevers indstilling til sprog. Og
de vil gerne lare noget fagligt hvis det
sker :t lystbetonet arbejde.

Titroligt mange danskere foler ulyst
ve at udtrykke sig skriftligt, og jeg tror
det hanger sammen med situationerne

vor man har skullet skrive, mindre end

med selve skriveprocessen. Det er da-

gene. timerne inden man har fiet skre-

vet n forbandede stil, og det er de

rade streger bagefter der har edelagt ly-

sten for os. Og det har altid varet et
rtarbejde.

esten ingen har gjort noget for

pa dette, er det pa grund af vo-

telse af arbejde. Det skal vare

surt, hardt og grat. Ellers er det ikke rig-



tigt arbejde. Mine naboer tror jeg holder
fire maneders sommerferie fordi jeg, sd
snart solen skinner, sidder ude i haven —
og lzeser. Arbejde ma ikke vaere forbun-
det med lyst. Og denne opfattelse stri-
der helt imod vores erfaringer. »Det er
lysten der driver varket« hedder et
gammelt ordsprog er netop udtrykker
disse erfaringer.

Vi har alle set hvordan smé bern le-
ger og lerer pd samme t  men sa snart
de kommer i skole, skal de sgu ikke lege
mere! For nu er det alvor. Alle har erfa-
ret at de leerer mest,nar de  crer af lyst,
og hvorfor sa ikke tage konsekvensen af
det og skabe sa mange lystfyldte leresi-
tuationer som muligt.

Man kan ikke lege med sproget uden
at leere noget af det. Det er ikke noget
der kan vejes og males, men det kan
markes. Det er i e sikkert dét man
leerer, er noget der udspringer direkte
fra den konkrete sprogleg. Det kan vare
noget helt andet. 1 s man f.eks. sidder
og pusler med at lave et anagram pa sit
eget navn (at bytte rundt pa bogstaverne
s& man far et andet navn), kan man 1

dette arbejde stead 40  som man bli-
ver ngdt til at sld  fordi man er usik-
ker pd deres stavemdde. | er man kan

lave helt nye ord, hvis betydning man
ganske vist er usikker pa.

I den forbindelse vil jeg gerne anbe-
fale en fabelagtig spiration til sprog-
leg, nemlig Anders Lund Madsens
»Madsens ZQA. Ordbog over ting,
som der sjovt nok endnu ikke findes ord
for.« (Aschehoug, 1997). Bogen rum-
mer 1400 opslagsord der alle er rent
vc” vk, men som har no : forklarin-
ger der er groteske og vanvittige. Jeg
har hert at gymnasieungdommen flere
steder har taget den til sig og har skabt
hemmelige klikesprog ud fra den. Her-
ligt, for det skaber nemlig ogsa sproglig
bevidsthed.

Nepal (adj.) fornemmelsen indeni
efter en tur i Planetariets omni-
max-biograf.

Nepekulivik (s) det korrekte navn
for den guldmedaljon der bares
af personer med en forkarlighed
for at knappe skjorten op helt ned
til beeltet.

Nepien (s) det sagnomspundne
land gst for Irak hvor der ifelge
legenderne fandtes venlige park-
betjente.

Nerel (s) méileenhed defineret
som forskellen mellem afstanden
mellem to parkerede biler og
l&ngden af din egen, nir du leder
efter en parkeringsplads. 1 nerel =
8 centimeter.

Nesaun (s) en slags udefinerbar
leengsel efter den tidlige pubertet
som rammer ma&nd 1 20’erne, nar
de rydder op pé loftet.

Nesenit (s) kaukasisk stenart der
barer en stor del af @ren for au-
kasernes hgje levealder, idet den
er si let, at det nasten ikke gor
ondt at {4 den i hovedet.

Neslip (s) et szt af regler for en
telefonsamtale bestdende af om-
kring otte ordvekslinger, med
hvilke folk forseger at lcgge roret
pa uden at virke uforskamm

Fra Anders Lund Madsens »Madsens
/DA« Ordbog over ting, som der sjovt
nok endnu ikke findes ord for. (Asche-
houg, 1997)
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Born i 1. klasse der bliver undervist
et par timer i kinesisk, hebrazisk eller
arabisk springer tit et langt stykke frem
med hensyn til indleeringen af vores al-
fabet. Hvorfor sker det? Jeg tror det er
fordi barnene kommer op péd et meta-
plan, som man ellers ikke mener de kan
beveage sig pa. De erfarer at alfabeter er
noget vi mennesker har skabt, og at der
eksisterer flere alfabeter. Denne erfa-
ring frigiver energi. Den lasner et pres.
Bernene tenker méske: »Det er da godt
vi ikke skal leere kinesisk.«

Det samme tror jeg sker nir man la-

ver nye ord eller taler anderslundmad-
sensk. Vi kommer til at se pd vores
sprog udefra, og det er altid godt med en
ny synsvinkel pa det man skal lare.

Hvord: lege med sproget?

Lege har regler, og de skal overholdes.
Ellers er ikke sjovt at lege. 1 »Sprogets
lysthus« er der samlet 37 sproglege, og
de har alle sammen mere eller mindre
strenge regler. Nogle af legene kan le-
ges fra 3. klasse og op, andre krever en
storre sproglig kompetence. De fleste af
legene I forslag til undervisningsdif-

Asops opgave

naste omgang.

Anna: Otte.
Kate: Tolv.
Chris: Dam.
Anna: Diamant.

Kate: Miste.
Tony: Du mister et liv.

Leges af tre eller flere deltagere. Hjalpemidler: ingen.
Formal: at gztte et bogstav, som er tabu.
Fremgangsmade: En deltager bliver udvalgt til at veere Asop, som skal ud-

sperge de andre. Asop tenker pé et bogstav som er tabu, og sé stiller han de
andre spergsmal efter tur. Deltagerne skal svare 1
svar rummer det forbudte bogstav, mister de deres liv. Hvis man mister tre liv,
gar man ud af spillet. Den som getter det forbudte bogstav, bliver &Esop i
Eksempel: Tony (er £sop og har tenkt pa bogstavet M): Hvad er klokken?
Tony: Hvor gammel er du?
Tony (nu bliver han lumsk): Et andet ord for en lille sg?

Tony: Du mister et liv. Hvilken hvid &

Tony: Hvad er det modsatte af at fa.

Kate: Sa ma tabu-bogstavet vaere M.

1 helst ét ord. Hvis deres

sten er lavet af kul?

Tony: Rigtigt. Hvordan geettede du det?
Kate: Dam, diamant og miste har kun bogstavet M til felles.

Denne leg er ikke fra Sprogets lysthus, men fra en meget storre samlig af sproglege
som jeg farst nu er blevet opmaerksom pa, nemlig The Oxford A to Z of Word Games af
Tony Augrade. (Oxford University Press, 1995.) '
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ferentiering, saledes at de kan leges pa
mange forskellige alderstrin. Bogen er
opdelt i fem afsnit: 1. Bogstaver, 2. Ord,
3. Billeder, 4. Hele tekster og 5. Ned-
deknakkere. Som man nasten kan se,
startes der med de lette lege. Jeg vil give
nogle eksempler fra hvert afsnit.

At sztte bogstaver sammen vandret
er vi vant til, men det kan jo ogsa geres
lodret, hvis man f.eks. laver et akrosti-
kon pa sit eget navn som Jonas her fra
10. klasse:

Jeg
Overkommer
Nappe

Alle
Skolesager.

Man kan ogsa lave anagrammer pa an-
det end sit navn. Feks. kan ytringen
»Lever i et tre« blive til mindst 25 me-
ningsfulde andre udsagn bestaende af
precis de samme bogstaver, men i en
anden rekkefolge er er et par: »Elvi
retraete«, »Er [ let tvaere 2« eller »1 taever
reelt«. I bogen er der 14 andre cksem-
pler, men prov selv!

Ordet »kerlighedsforbindelse« har
gemt mange andre ord i sig nir man
medregner homografer (ord der skrives
ens, men har forsk  ig udtale og betyd-
ning) og homonymer (ord der skrives
og/eller udtales ens, men har forskellig
betydning). Denne leg fandt jeg selv pa.
og jeg var meget stolt da jeg havde fun-
det 18 ord. Da jeg legede den med an-
dre, kom vi i faellesskab op pa 48.

Inspireret at en artikel i Mal & Male
lavede jeg en leg med forkert deling af
ord, f eks. bas-tante, adels-tand, husar-
rest, osv. Legen gar ud pé selv at finde
pé andre ord, der meningsfyldt kan de-
les forkert. Man skal s& skrive en lille
vanvittig historie med disse nye ord.
Flere af legene slutter med en sddan op-

fordring til at skrive et eller andet, oftest
er det lyrik.

Barn og unge elsker at lave antirekla-
mer. Og det er ikke bare sprogligt be-
vidstgerende, men ogséa 1 hej grad en
politisk frigerende aktivitet. Hor blot:

Kom til DK og fa ble péa.

Keb en BH. Vi satter den pa.
Vask med OMO, og bliv homo.
Spis Dandy, og bliv mandig.

Drik melk fra Klaver,
selv om det stover.

Tag i Odense Teater,
og leeg virk’ligheden bag dig.

Til sidst en lille neddeknzkker. Sat
tegn 1 det felgende, og las det op sé det
far mening:

DET DER ER DET ER DET
DER IKKE ER DET ER DER
IKKE ER DET IKKE

DET DER ER MENINGEN

Bogen Sprogets lysthus er udkommet i
1996 pa Dansklarerforeningens Forlag.

Erik Skott Andersen, f. 1940
forfatter og mag.art.
Skdrup Statsseminarium
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Kan man forebygge ordblindhed

i bernehaveklassen?

Ordblindhed er store vanskeligheder
med at lare at lese og skrive. Ord-
blindhed forsvinder ikke af sig selv i
lgbet af opvaksten, og selv en sarlig
padagogisk indsats over for ordblinde
barn og unge kan til tider synes virk-
ningsles. Ofte vil ordblinde have van-
skeligheder med skriftsproget hele livet
igennem.

Ordblinde barn skiller sig som regel
ud fra klassekammeraterne allerede i
den forste lese- og staveundervisning.
De har sverere ved at huske de gen-
nemgdede bogstaver, de kan ikke finde
ord der begynder med dette bogstav, og
deres forseg med lasning er udenads-
lere snarere end egentlig lasning. De
kan faktisk lese helt uden at kigge i
bogen.

Pa dette tidspunkt opfattes bernenes
lesevanskeligheder som overraskende.
Umiddelbart adskiller de ordblinde
bern sig nemlig ikke fra klassekamme-
raterne pd andre omréader, og derfor er
man ofte tilbgjelig til at se tiden lidt
an. »Det skal nok komme« eller »han
er nok bare lidt sen til det med
lesning. Bern lerer i forskelligt tem-
po, og i de andre fag gér det jo fint« er
bare nogle af de svar forzldre til ord-
blinde bern har fiet pa deres bekymre-
de sporgsmadl til skolen. Men alt for
mange af disse born lerer ikke at lese
bare ved at fa lengere tid til at lere
det. De ordblinde elever sakker stadig
leengere bagud i forhold til deres klas-
sekammerater, de begynder at indstille
sig pd en hverdag, hvor en stor del af,
hvad der foregar i skolen ikke er rettet
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mod dem, og hvor fritiden spoleres af
alt for svare lektier, som de og deres
foreldre kaemper sig igennem. P3 et
eller andet tidspunkt settes diverse
padagogiske tiltag i gang for at athjel-
pe elevernes vanskeligheder. Men da er
skaden sket for lengst.

At det er bedre at forebygge end at
helbrede galder ogsa i forbindelse med
lesevanskeligheder. Undersogelser pe-
ger pa, at effekten af forberedende
undervisning inden lasestart er langt
sterre end effekten af specialundervis-
ning senere i skoleforlebet. Problemet
er bare, at man ofte ikke ved, hvem der
far vanskeligheder, og hvem der far en
normal lzseudvikling, og derfor ved
man altsa heller ikke, hvem en serlig
indsats ville gavne mest. For at malret-
te den forebyggende undervisning
maksimalt, ma man udnytte den viden,
der findes om vedvarende laesevanske-
ligheder.

Hvad kendetegner

ordblinde bern?

Man har lenge vidst, at ordblindhed
folger bestemte familier. Born af ord-
blinde forzldre har en langt sterre risi-
ko for at fi lesevanskeligheder end
bern af normaltlasende foreldre. Alli-
gevel er det langt fra alle bern med
ordblinde foreldre, der selv far laese-
vanskeligheder.

[ et forskningsprojekt pd Kaben-
havns Universitet, ledet af Carsten
Elbro, fulgte vi en reekke bern af ord-
blinde foreldre for at se, om man tid-
ligt (dvs inden skolestart) kunne forud-



sige, hvilke bern der senere far lese-
vanskeligheder, og hvilke bern der far
en normal leseudvikling. Denne del af
undersggelsen er tidligere beskrevet i
Mal & Mzle, 1996 nr. 2.

Undersegelsen fokuserer pa bern af
ordblinde forzldre. Derfor vidste vi pa
forhand, at en stor del af bernene ville
fd lasevanskeligheder, hvis vi ikke
gjorde en serlig indsats. Af samme
grund valgte vi at kombinere under-
sogelsen af tidlige tegn pa lasevanske-
ligheder med en treeningsundersegelse
i bernehaveklassen, der skulle belyse
effekten af at give risikobern en lase-
forberedende undervisning umiddel-
bart inden leseundervisningens begyn-
delse.

Utallige undersogelser tyder pd, at
ordblindhed skyldes vanskeligheder
med at lese ord, man ikke kender pa
forhand. Lasevanskelighederne kan
ofte forklares med en utilstreekkelig
lydlig  opmerksomhed (fonologisk
opmerksomhed), og vi valgte at treene
fonologisk opmarksomhed i1 berne-
haveklassen som forebyggende arbejde
over for leesevansk  gheder.

Hvad er sproglig

opmzerksomhed?

Sproglig opmarksomhed er en samlen-
de betegnelse for forskellige grader af
bevidsthed om sprogets formside og
brug. Bern beskaftiger sig normalt
med sprogets indhold, og sprogets
formside viser sig kun lejlighedsvis i
bernenes hverdag. Den sproglige form
kan pludselig treenge sig pa, ndr et barn
bliver opmerksom pé, at mange ord
betyder nasten det samme, men allige-
vel signalerer forskellige nuancer. En
hilsen kan indledes med et hefligt god-
dag, men man kan ogsa valge en mere
afslappet stil og sige hej eller davs. Et
barn undrer sig méske over, at det hed-

der en kanonkonge, nar man ikke til-
svarende har en kanondronning, mens
ct andet barn grinende sperger, om folk
sover pd gulvet i Sengelese. Alt dette
er hverdagseksempler pd en begynden-
de opmarksor =d pé sprogets form.

Hvad er fonologisk
opmarksomhed?

Fonologisk opmarksomhed er den del
af den  roglige opmarksomhed, der
omhandler sproglyd. Fonologisk op-
marksomhed betegner saledes evnen
til at skifte fokus fra ordets betydning
til ordets lydlige opbygning.

Nar bern i forskolealderen begynder
at rime, er det et af de forste tegn pd
fonologisk opmerksomhed hos barnet.
At kat, hat og nat kan vere beslegtede
er ganske uforstieligt ud fra ordenes
indhold, og ferst nir man opdager, at
visse ord lyder nasten ens — at de
rimer — kan ord som nat, hat og kat
here sammen. Denne form for fonolo-
gisk opmerkson =d kommer ofte helt
af sig selv, og langt de fleste elever i en
bernehaveklasse kan rime. Fonembe-
vidsthed, derimod, kommer ikke af sig
selv.

Hvor fonologisk opmarksomhed
betegner opmerksomhed pa sprogets
lydside bredt, s er fonembevidsthed et
smalt begreb, der kun henviser til
opmarksomhed pa enkeltlydsniveau.
Man er fonologisk opmearksom pé
enkeltlydsniveau, hvis man kan finde
ord, der begynder med samme lyd (fx
sandkage og solove) pa trods af orde-
nes forskellige indhold. Opmrksom
pa enkeltlyde er ogsd den elev, r kan
tage den sidste lyd vk fra ordet dansk
og fé ordet dans.

Danmark er allerede verdensbergmt
i forbindelse med fonologisk op-
marksomhedstraning. Et svensk/dansk
forskningsprojekt fra 1988 med fono-
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logisk opmarksomhedstraening i born-
holmske bernehaveklasser var det for-
ste der viste, at det var muligt at arbej-
de med og at forbedre elevernes fono-
logiske opmarksomhed uden brug af
bogstaver og lasning. Forskningspro-
jektet anses for at vaere en milepal i
det forebyggende arbejde over for le-
sevanskeligheder, og derfor er under-
sogelsen blevet repliceret 1 en rakke
lande.

Utallige undersagelser har nu vist, at
elever, der er fonologisk opmarksom-
me, har lettere ved den forste leseind-
lering, mens det ikke er tilstreekkeligt
at vere sproglig opmarksom i bred
forstand. Desuden ved man, at det kan
lade sig gore at optrene fonologisk
opmarksomhed pd enkeltlydsniveau
uden brug af bogstaver, men at treenin-
gen er langt mere effektiv, hvis bogstav
og lyd gér hand 1 hind i den fonologi-
ske treening. Endelig har den tid, man
bruger pa arbejdet med enkeltlyd, vist
sig at have overordentlig stor betyd-
ning for treningens effekt. Det er altsa
ikke nok bare at arbejde med rim og
stavelser (storre lydlige enheder) i den
fonologiske opmarksomhedstraning.
Hvis den fonologiske opmarksom-
hedstreening skal have effekt pd den
senere laeseudvikling, ma treningen
nedvendigvis indeholde et systematisk
arbejde med sprogets enkeltlyde.

Set i lyset af denne viden giver det
stof til eftertanke, at danske berne-
haveklasser ofte arbejder med sproglig
opmarksomhed 1 bred forstand, mens
fonologisk opmerksomhedstrening op-
treder noget sjeldnere, og da ofte som
enkeltelementer 1 den evrige undervis-
ning. Som indledning til vores tree-
ningsundersggelse bad vi de 77 tilknyt-
tede bernchaveklasseledere beskrive
deres undervisning. 73 af 77 anvendte
rim og remser 1 undervisningen, mens
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kun 37 af 77 arbejdede med enkeltlyde,
og 25 af 77 inddrog bogstaver i under-
visningen.

De fleste voksne lasere har ikke
indledt skolegangen med lydarbejde.
Vi gik direkte til bog wverne og stave-
de os igennem ord (s o siger so osv).
P4 den made har vi sé at sige lert tin-
gene 1 modsat rekkefolge og er blevet
fonologisk opmarksomme via laeseun-
dervisningen. Ud fra bogstavernes nav-
ne har vi pa et tidspunkt regnet ud, at
vi ikke skulle saztte bogstavnavnene
sammen (s o siger esso), men at vi i
stedet skulle sette de lyde, som bogsta-
verne repraesenterer, sammen til ord.
Vi har bare aldrig talt direkte om lyde-
ne, og netop den direkte instruktion i
det, som lesning 1 virke heden hand-
ler om, kan vere altafgerende for ele-
ver med dérlige forudsatninger. De
opdager simpelthen ikke koblingen
mellem lyd og bogstav, hvis ikke andre
forteeller dem om den.

Deltagerne

Vi har fulgt i alt 158 bern fra den som-
mer, de startede i bornehaveklasse. 88
af disse barn har ordblindhed 1 famili-
en. Mir t én forelder havde massive
lzesevanskeligheder i skoletiden (mod-
taget specialundervisning) og har sta-
dig vanskeligheder med at lase nye ord
(testet ved projektets start). De reste-
rende 70 bern er bern af foreldre uden
laesevanskeligheder.

Enkelte born er udgdet af projektet,
fordi de er flyttet i lobet af projektperi-
oden, men ved begyndelsen af 2. klas-
se deltog 154 elever 1 undersegelsen.

Da vi enskede s& mange bern af ord-
blinde foreldre som muligt i un -
segelsen, annoncerede vi efter bern i
den enskede alder gennem aviser, tv og
opslag pd undervisningssteder for
voksne ordblinde. Interesserede foral-



dre kontaktede os og gav os lov til at
folge deres barns skolegang pd  rt
hold. Derfor er bernene med ordblinde
foreldre fordelt pd mange forskellige
skoler pa Sjelland, mens de 70 barn
uden ordblindhed i familien er samlet
pé tilfeldigt udvalgte skoler i Stor-
kabenhavn,

Halvdelen af de barnchaveklassele-
dere, der tilfzeldigvis havde et barn af
ordblinde foreldre fra vores underse-
gelse i klassen, blev tilbudt at deltage i
en treningsundersggelse. Enkelte bor-
nehaveklasseledere takkede nej, enten
fordi de allerede kerte et andet sprog-
ligt opmarksomhe forleb, eller fordi
de deltog i andre uaviklingsarbejder i
deres kommune. Saledes deltog 36
bern af ordblinde forzldre og deres
respektive bernehaveklasse 1 traenin-
gen.

Traningen blev varetaget af den ber-
nehaveklasseleder, der normalt under-
viste det pageldende barn. Skent vi
kun fulgte et enkelt barn i de fleste
klasser, blev treeningen kort som klas-
seundervisning for samtlige elever i
klassen. Vi kunne have valgt encunder-
visning eller undervisning i mindre
grupper, som man ofte ser i udenland-
ske undersggelser; men vi valgte en
form, der direkte kunne overfores til
andre skoler efter projektperioden.

Projektledernes kvalifikationer
Projektlederne blev ikke udvalgt pd
baggrund af bestemte kvalifikationer.
De var ganske almindelige bernehave-
klasseledere, der blev tilbudt at deltage
i treeningsforlebet, fordi et barn fra
undersogelsen gik i deres klasse.

Inden udvalgelsen af projektlerere
havde vi gennem telefoninterviews
spurgt alle barnchaveklasselederne om
deres uddannelse, alder, undervisning
mm. Vi fandt ingen forskel pa de

undervisere, der efter en tilfeldig
udvelgelse deltog i1 traningen, og de
gvrige barnehaveklasseledere.

Inden treningsun rsggelsens start
modtog projektlederne et 15 timers
kursus i fonetik og artikulation. Kurset
orienterede samtidig projektlederne om
det forskningsprojekt, de nu var en del
af, og opbygningen af det tr&ningsma-
teriale, som de skulle folge.

Treeningsprogrammet

En treningsundersogelse, der involve-
rer born af ordblinde foraldre, bor til-
rettelegges ud fra kendskab til netop
denne malgruppe, og vi enskede i
forste reekke at komme elever med
dérlige sproglige forudseatninger i
mede med vores trening. Derfor udar-
bejdede vi et serligt treningsmateriale
til denne undersogelse.

I modsetning til de eksisterende
danske fonologiske opmarksomheds-
materialer enskede vi ikke en lang
introduktion med generelle sproglege. 1
stedet valgte vi at fokusere pa enkelt-
lyd i hele trzningsperioden. Til gen-
geld gik vi meget langsomt frem. Hver
anden uge blev eleverne prasenteret
for to nye lyde, og hver anden uge blev
de lyde, der tidligere var gennemgaet,
repeteret gennem forskellige sproglege.

Materialet er udarbejdet med daglige
ovelser af ca 30 minutters varighed i et
forleb pa 17 uger. Materialet indledes
med en introduktionsuge med generel-
le artiklulationsevelser (mundgymna-
stik) og opgaver, hvor eleverne skal
rette en handdukkes fonemfejl i be-
stemte ord (fx et fus) og udtale det rig-
tige ord (et hus).

[ lobet af de neste 2 uger bliver de 9
vokaler, der har et tilsvarende bogstav

- pa dansk, gennemgaet. Vokalerne iden-

tificeres 1 ord fra et bernerim, og det
afgeres om vokalen udtales med aben
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mund (/a/), smilemund (/i/) eller trut-
mund (/v/).

Herefter koncentrerer materialet sig
om konsonanterne i dansk. Alle 17
konsonantlyde bliver gennemgaet efter
samme »opskrift«, der indeholder en
rekke >rskellige méder at introducere
lyden pé. De to lyde, der prasenteres 1
samme uge, er udvalgt sd de adskiller
sig meget med hensyn til artikulation.
Eksempelvis introduceres /m/ sammen
med /s/. /m/ og /s/ er igvrigt udvalgt
som de to forste konsonanter i materia-
let, fordi begge lyde er relativt nemme
at udtale isoleret.

Arbejdet med de enkelte lyde
Dagens lyd er /m/. Projektlederen laeser
et bernerim op for eleverne, som inde-
holder mange ord med den pageldende
lyd (Mogens, Mogens missekat ved
gennemgang af /m/). Derefter beskriver
projektlederen dagens lyd, /mmm/ (det
lyder, som nar man far noget mad, man
godt kan lide) og forteller, hvad lyden
hedder (»em«) og hvordan den ser ud
(m, M). Endelig bliver eleverne bedt
om at finde ord og navne, der begynder
med den pageeldende lyd.

Til slut i gennemgangen af den en-
kelte lyd, beskriver underviseren hvor-
dan den enkelte lyd bliver artikuleret.
Gennemgangen af en lyds artikulation
folger bestemte retningslinjer for alle
konsonantlyde, og eleverne skal vurde-
re, om munden er aben eller lukket, om
luften siver ud gennem nase eller
mund, og hvordan tungen placeres i
artikulationen af den enkelte lyd. En
del af omtalen af /m/ lyder sddan: »Nar
du siger /mmm/, er munden helt lukket.
Luften kan ikke komme ud af munden,
men luften siver ud gennem nasen,
mens du siger /mmm/. Derfor kan man
sagtens sige /mmm/ selvom man holder
hinden op for munden, men hvis du
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holder dig for nzsen, kan du ikke sige
/mmm/, for sd lukker du for al luften.
Vi kalder /mmm/ for en naselyd, fordi
luften siver ud gennem neesen. «

P& denne made tilegner eleverne sig
viden om n enkelte lyd:
Hvordan lyder den?
Hvordan skrives den?
Hvad hedder den?
Hvilke navne og ting begynder med
denne lyd?
Hvordan har vi munden og tungen,
nar vi siger denne lyd?

Laeseforberedende aktiviteter
med dagens lyd

For at vare klar til den forste lesning
ma man kende de lyde, som bogstaver-
ne repraesenterer. Imidlertid er det ikke
nok, at man kender forbindelsen mel-
lem det enkelte bogstav og den til-
herende lyd, hvis man vil lzre at laese.
Nar man leser, skal de enkelte lyde
smelte sammen som en lind strom fra
venstre mod hejre. P4 den made danner
lydene tilsammen et ord, og ferst da
forstar man for alvor betydningen af
bogstav og lyd i leesning. Man arbejder
med denne form for lydsyntese i mate-
rialet uden at inddrage lesning af hele
ord.

Arbejdet med forlyd og rimdel

Vi anvendte forlyde og rimdele for at
tydeliggore det enkelte fonems betyd-
ning i et ord. Rimdelen blev introduce-
ret ved hjelp af en tegning (fx en &l).
Nar man satter /mmm/ foran al, s& far
man et helt nyt ord, mdl. Al og mdl
lyder meget ens. Den eneste forskel er,
at mdl begynder med /mmm/; det gor al
ikke. Derefter s=zttes den anden af
ugens lyde /sss/ foran d4l. P4 den méade
far man et minimalt par mdl og sdl. der
lydligt ligner hinanden meget, fordi



begge ord ender med 4/, men som alli-
gevel adskiller sig, fordi mal begynder
med /mmm/, mens sdl begynder med
/sss/.

Senere laves samme ovelse med
udgangspunkt i et vrgvleord, som visu-
aliseres med en kasse. Eksempelvis
tegner underviseren en kasse pa tavlen
og siger, at kassen her betyder /dg/.
/dag/ er ikke noget rigtigt ord, men hvis
man s&tter /mmm/ foran /dg/, sa far
man et rigtigt ord, mug. Hvis man i ste-
det setter /sss/ foran /dg/, sd fir man

suk. Igen understreger underviseren at
ordene mug og suk ligner hinanden
meget, men at lydene /mmm/ og /sss/
gor hele forskellen.

Det sidste niveau i syntesegvelsen er
at sette flere kononanter sammen ved
forst at saette /mmm/ sammen med et
ord (/mmm/ + aske), og derefter saxtte
/sss/ sammen med det ord, man netop
har skabt (/sss/ + maske).

Mens lydgennemgangene folger
samme fastlagte menster for alle kon-
sonanter, indeholder repetitionsugerne

Fonologisk opmeerksomhed
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flere forskellige typer opgaver som fx
konsonantmemory, hvor man skal fin-
de to billeder der begynder med sam-
me forlyd, og artikulationslege., hvor
lyde med samme artikulationssted skal
parres (fx lebelyde /b/, /p/ og /m/ over
for bagtungelydene /g/, /k/ og /j/).

Yderligere oplysninger om trenin-
gen findes i materialet Pa vej til den
Jorste leesning, som er udgivet af forla-
get Alinea 1 1996.

Hyvilken effekt havde traeningen
pa elevernes fonologiske
opmarksomhed?

De risikobern (bern af ordblinde forel-
dre), der deltog i det 17 ugers trae-
ningsprogram, gik signifikant mere
frem 1 fonologisk opmerksomhed i
lobet af barnchaveklassen, end de risi-
kobern, der ikke fik treening. Nar man
sammenligner med kontrolbernene
(bern af forzldre uden vanskeligheder)
kan man se, at disse bern bade for og
efter bornehaveklassen var mere fono-
logisk opmarksomme end risikoberne-
ne, men de trenede risikobern gdr
frem i samme tempo som kontrolbor-
nene, mens de utr@nede risikobern
sakker bagud 1 lebet af bernchaveklas-
sen (se figur 1).

Kontrolgruppen og de utrenede risi-
kobern har fulgt den sezdvanlige under-
visning 1 bernehaveklassen, og man
kan derfor sige, at denne gruppeforskel
er udtryk for, hvordan det gar 1 de fle-
ste bernehaveklasser i dag. Det er tan-
kevazkkende at der allerede i berne-
haveklassen sker en polarisering af en
sproglig faerdighed med sé stor betyd-
ning for den senere lesning.

Det ser imidlertid ud, som om en
maélrettet, struktureret undervisning
kan forhindre polariseringen i berne-
haveklassen, men selv de trenede risi-
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kobern indleder laseundervisningen
med lidt darligere forudsetninger for
lesning end born uden lasevanskelig-
heder i familien.

Hvilken effekt havde tra ingen
pa elevernes lzesefeerdighed?

Der findes ingen fast grense mellem
ordblindhed og normal leseudvikling,
men i begyndelsen af 2. klasse skal alle
born helst vere 1 gang med lesning.
Hvis man pa dette tidspunkt ikke kan
lzese lydrette ord med 2 og 3 bogstaver,
vil man efter al sandsynlighed have
brug for szrlig hjelp til at lare at lese,
som ligger ud over den hjzlp, dansk-
lzereren kan give i klassen.

Vi vurderede alle berns leseferdig-
hed i 2. klasse, badde nar de leser al-
mindelige smdord (som sg og ny), og
ndr de leser nye ord (som sa og na).
Generelt er der ikke megen forskel p4,
hvordan bern leser disse to typer ord,
hvilket selvtolgelig skyldes, at de fle-
ste rigtige ord er ukendte ord for en
urutineret leser 1 2. klasse. Vi valgte at
vurdere bernenes leseferdighed pa

Bornenes o | = =
lesning , O E T@
i begyndelsen E g e L
af 2.kl k= h=IRCt
SRS o g
5 .E S
m o m =
31 6
+ vanskeligheder (35%) (9%)
+ vanskeligheder 57 60
1 alt 88 66
Figur 2



samme made som forzldrenes lese-
feerdighed, og derfor er fardigheder 1 at
laese nye ord udgangspunktet for de
efterfolgende analyser.

Ca. 10% af en argang far vanskelighc-
der med at lare at laese, men 1 denne
undersegelse matte vi regne med en
storre andel af darlige lesere pd grund
af den store gruppe bern af ordblinde
foreeldre. Vi fastsatte derfor gransen
for lasevanskeligheder ved de 10%
dérligste laesere blandt bern af nor-
maltlesende forzldre. Med denne af-
grensning havde 6 ud af 66 (9%) bern
uden ordblinde foreldre vanskelighe-
der, og disse bern kunne ikke laese 2-
og 3-bogstavsord i begyndelsen af 2.
klasse. Hvis vi ser pd alle bern med
ordblinde foraldre, var 31 af 88 (35%)
af disse bern endnu ikke kommet i
gang med lasning efter samme kriteri-
um. Resultatet bekrefter vores ud-
gangspunkt, nemlig at der er storrc
risiko for at fa lasevanskeligheder,
hvis der er ordblindhed i familien.

Det interessante var imidlertid, om
den fonologiske trening kunne andre
denne dystre profeti. For at se n@rmere
pa treningens effekt delte vi de 88
bern af ordblinde foreldre op i trenede
og utrenede born og vurderede grup-
pernes lacseferdighed efter samme kri-
terium som for.

Det ser ud som om, at fonologisk op-
merksomhedstrening i bernehaveklas-
sen kan begranse antallet af elever, der
slet ikke kommer 1 gang med at lese 1
lgbet af 1. klasse. Mens 24 af 52 (46%)
af de utranede bern af ordblinde forzl-
dre viste tegn pé tidlige lasevanskelig-
heder, var der kun 7 ud af 36 (19%) af
de trenede bern af ordblinde forzldre,
der viste samme tegn pa vanskelighe-
der.

Bornenes Bern af ord-
leesning blinde forzldre
1 begyndelsen " o0
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Figur 3

Maiske vil mange opfatte denne form
for treening som skjult specialundervis-
ning, der udelukkende tager hejde for
de svage elevers behov. Med den nye
folkeskolelov og kravet om differentie-
ret undervisning md man kraeve, at
ogsd elever med gode sproglige forud-
setninger far et relevant undervis-
ningstilbud. Vi sd nazrmere pd denne
vinkel ved at folge samtlige elever i 2
treeningsklasser. Vi sammenlignede
disse elever med vores oprindelige
kontrolelever. [ denne lille del af
undersogelsen kunne vi konstatere, at
der blandt de absolut bedste lasere i
begyndelsen af 2. klasse var langt flere
elever fra den trenede gruppe end fra
den utrenede gruppe. Resultatet tyder
pé, at undervisningen 1 Hnologisk op-
marksomhed har tilfert de dygtigste
elever i klassen en brugbar viden uden
at tabe klassekammeraterne med darli-
gere forudsatninger pd gulvet.

Hvordan kommer vi videre?

19% af de trenede barn af ordblinde
foreldre er stadig ikke kommet i gang
med lasning i begyndelsen 2. klas-
se. Disse born har ikke varet i stand til
at knaekke den alfabetiske kode pd bag-

MAL & MALE 497 29



grund af den fonologiske traening i bar-
nehaveklassen. Vi s meget gerne, at vi
helt havde undgéet born med lasevan-
skeligheder i den trenede gruppe, eller
at vi i det mindste var kommet ned pé
ca. 10% darlige laesere som i kontrol-
gruppen. Alligevel er der grund til at
glede sig en smule over resultatet.
Selv uden brug af ekstra resurser er det
lykkedes at begranse antallet af bern
med lesevanskeligheder ved hjelp af
en malrettet indsats 1 bernehaveklas-
sen. I lgbet af 1. klasse har samtlige
elever i undersggelsen deltaget i den
s@dvanlige undervisning pa skolen
uden sarlige tiltag fra vores side.
Sandsynligvis kan antallet af elever
med lasevanskeligheder begranses
yderligere ved at folge den malrettede
undervisning fra bernehaveklassen op i
1. klasse. Men hvis lasevanskeligheder
skal forebygges inden for de nuvaren-
de rammer, kraver det under alle om-
stendigheder, at undervisningen i de
mindste klasser tilretteleegges med en
systematisk gennemgang af forbindel-
sen mellem bogstav og lyd.
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